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Аннотация. Введение. Рост числа детей с ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью 

обуславливает необходимость создания в образовательной среде условий, отвечающих особым 

образовательным потребностям обучающихся. При реализации условий педагогам образовательных 

учреждений необходимо ориентироваться на законодательные акты, установленные в отношении лиц с 

ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью. Цель: определить основные направления 

работы по отношению к обучающимся и воспитанникам с ограниченными возможностями здоровья и 

инвалидностью; определить актуальный уровень знаний о нормативно-правовом обеспечении 

организации образования лиц с ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью среди 

специалистов-практиков и студентов. Материалы и методы: анализ документов (нормативно-правовых 

актов в отношении образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья и 

инвалидностью), тестирование, количественный и качественный анализ данных. Результаты 

исследования, обсуждения: анализ нормативно-правовых актов демонстрирует обозначение следующих 

направлений работы по отношению к обучающимся и воспитанникам с ограниченными возможностями 

здоровья и инвалидностью: 1) проведение ранней диагностики и коррекции; 2) обеспечение условий для 

получения образования; 3) разработка специальных и адаптированных программ обучения; 4) подготовка 

педагогов для обучения детей с ОВЗ. Результаты проведенного исследования показали высокий уровень 

знаний законодательных актов среди специалистов-практиков и средний – среди студентов. Отмечено 

недостаточное знание нормативно-правовых актов, принятых на региональном уровне. Заключение: 

отмеченные направления работы по обеспечению особых образовательных потребностей обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью указывают на важность и значимость 

каждого принятого нормативно-правового акта. Данные документы регулируют образовательный 

процесс. Знание нормативно-правовых актов – необходимое условие для реализации эффективного 

обучения детей с ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью. 
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получения образования, специальные и адаптированные образовательные программы 

Авторы заявляют об отсутствии конфликта интересов. 

Для цитирования: Волкова А. Б., Федорова С. Н., Карташова Е. П. Нормативно-правовой аспект полу-

чения образования обучающимися с ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью // Вест-

ник Марийского государственного университета. Т. 17. № 2. С. 165174. DOI: https://doi.org/10.30914/2072-

6783-2023-17-2-165-174 

REGULATORY AND LEGAL ASPECT OF EDUCATION FOR STUDENTS  

WITH LIMITED HEALTH CAPACITIES AND DISABILITIES 
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Mari State University, Yoshkar-Ola, Russian Federation 

Abstract. Introduction. The growing number of children with limited health capacities and disabilities necessitates the 

creation of conditions in the educational environment that meet the special educational needs of such students. When 

implementing the conditions, teachers of educational institutions need to focus on the legislative acts established in 

relation to persons with limited health capacities and disabilities. The purpose of the article is to determine the main 

directions of work in relation to students and pupils with limited health capacities and disabilities; to determine the 

current level of knowledge about the regulatory and legal support for the organization of education of persons with 

limited health capacities and disabilities among practitioners and students. Materials and methods: analysis of 

documents (normative legal acts concerning the education of students with limited health capacities and disabilities), 
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testing, quantitative and qualitative data analysis. Research results, discussions. The analysis of regulatory and legal 

acts demonstrates the designation of the following areas of work in relation to students and pupils with limited health 

capacities and disabilities: 1) early diagnosis and correction; 2) provision of conditions for education; 3) development 

of special and adapted training programs; 4) training of teachers for teaching children with disabilities. The results of 

the study showed a high level of knowledge of legislative acts among practitioners and an average level among 

students. Insufficient knowledge of regulatory legal acts adopted at the regional level was noted. Conclusion. 

The mentioned areas of work to ensure the special educational needs of students with limited health capacities and 

disabilities indicate the importance and significance of each adopted regulatory legal act. These documents regulate the 

educational process. Knowledge of regulatory legal acts is a necessary condition for the implementation of effective 

education for children with limited health capacities and disabilities. 

Keywords: students with limited health capacities, children with disabilities, regulatory and legal support, inclu-

sive education, special educational needs, conditions for education, special and adapted educational programs 
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Введение 
В последние годы обострилась проблема обра-

зования лиц с ограниченными возможностями здо-

ровья (ОВЗ) и инвалидностью, в том числе детей-

инвалидов. Это обусловлено увеличением количе-

ства детей со сложными нарушениями в развитии, 

сокращением количества специальных (коррекци-

онных) образовательных учреждений, недостаточ-

ным обеспечением условий по организации до-

ступной среды для детей с ОВЗ, неготовностью 

многих педагогов общеобразовательных учрежде-

ний к инклюзивной форме обучения. Все это, так 

или иначе, сказывается на уровне удовлетворения 

прав на образование детей с ОВЗ и инвалидностью. 

Следует отметить и то, что современные педагоги 

должны быть хорошо осведомлены относительно 

нормативно-правовых актов, обеспечивающих пра-

ва детей с ОВЗ и инвалидностью, в соответствии с 

которыми в каждой образовательной организации 

должны быть созданы определенные условия для 

обучения данной категории детей.  

 

Цель 

В данной статье поставлены две цели: пер-

вая ‒ определить основные направления работы 

по отношению к обучающимся и воспитанникам 

с ограниченными возможностями здоровья и ин-

валидностью; вторая ‒ определить актуальный 

уровень знаний о нормативно-правовом обеспе-

чении организации образования лиц с ограни-

ченными возможностями здоровья и инвалидно-

стью среди специалистов-практиков и студентов. 

Материалы и методы  

Для достижения первой цели исследования 

был проведен анализ документов (нормативно-

правовых актов в отношении образования обу-

чающихся с ограниченными возможностями здо-

ровья и инвалидностью). В рамках реализации 

второй цели было проведено тестирование среди 

специалистов-практиков и студентов с последу-

ющим количественным и качественным анали-

зом данных. 

Целью тестирования стало определение ак-

туальных знаний о нормативно-правовом обес-

печении организации образования для лиц с 

ограниченными возможностями здоровья и ин-

валидностью. Участниками исследования явля-

лись специалисты-практики Республики Марий 

Эл, работающие в области специального образо-

вания (логопеды-дефектологи и преподаватели 

кафедры специальной педагогики и психологии) и 

студенты, которые учатся по направлению подго-

товки 44.03.03. Специальное (дефектологическое) 

образование в ФГБОУ ВО «Марийский государ-

ственный университет». Всего было охвачено 

250 студентов и 150 специалистов-практиков.  

Испытуемым было предложен тест, содержа-

щий 20 вопросов с вариантами ответов, один из 

которых верный. Решение теста ограничено по 

времени – 20 минут. Повторная попытка предо-

ставления ответа не предусмотрена. Результат 

оценивался в баллах в зависимости от количества 

верных ответов. За один ответ – 1 балл, следова-

тельно, максимальное количество баллов – 20. 



VESTNIK OF THE MARI STATE UNIVERSITY, Vol. 17, no. 2, 2023 

PEDAGOGY  • A. V. Volkova et al. 

167 

Содержание теста выстроено в хронологической 

последовательности (по годам) и по уровню при-

нятия нормативно-правовых актов (от междуна-

родных к региональным). Вопросы касались 

важных изменений в законодательной системе 

относительно лиц с ОВЗ и инвалидностью1. 

 

Результаты исследования, обсуждения 

В результате анализа нормативно-правовых 

актов мы отметили следующие основные 

направления работы по отношению к обучаю-

щимся и воспитанникам с ОВЗ и инвалидностью: 

1) проведение ранней диагностики и коррекции; 

2) обеспечение условий для получения образова-

ния; 3) разработка специальных и адаптирован-

ных программ обучения; 4) подготовка педагогов 

для обучения детей с ОВЗ. Рассмотрим каждый 

из них подробнее. 

Обозначение первого направления о необхо-

димости внедрения в структуру специального 

образования системы оказания ранней помощи 

отмечается в Письме Минобрнауки РФ «О кон-

цепции интегрированного обучения лиц с огра-

ниченными возможностями здоровья (со специ-

альными образовательными потребностями)» 

(2001)2. Позднее оно упоминается в Письме Ми-

нобрнауки РФ «О создании условий для получе-

ния образования детьми с ограниченными воз-

можностями здоровья и детьми-инвалидами» 

(2008)3. Проведение ранней диагностики и ока-

зание коррекционной помощи помогает увидеть 

и исправить проблемы в развитии на ранней ста-

дии. Выполнение данных мероприятий «позво-

лит исключить многих детей из категории «Лицо 

с ограниченными возможностями здоровья» 4 . 

Важность работы в данном направлении стала 

особенно актуальна в Республике Марий Эл 

(РМЭ) после проведения мониторинга состояния 

коррекционного образования, в ходе которого 

была определена такая проблема, как отсутствие 

———— 
1 Тест по теме «Нормативно-правовые акты в отношении 

лиц с ОВЗ и инвалидностью». URL: https://forms.gle/ 

8q9QfC3XyZ3rLxko6 (дата обращения: 06.09.2022). 
2  Docs.cntd.ru: электронный фонд нормативно-

технической и нормативно-правовой информации Консор-

циума «Кодекс». URL: https://docs.cntd.ru/about (дата обра-

щения: 26.07.2022). 
3 Там же. 
4 О доступе в школу: качественное образование детей с 

ограниченными возможностями (по материалам «круглого 

стола» РОСРО, 9 апреля 2006 г.) // Вопросы образования. 

2006. № 2. С. 165. 

психолого-педагогической помощи детям ранне-

го возраста. Для решения данной проблемы был 

создан ресурсный центр для оказания ранней по-

мощи детям и их семьям. За счет деятельности 

Центра в Республике стало возможным опреде-

лять нарушение в раннем возрасте и проводить 

коррекционную работу, что, в свою очередь, 

предотвращает появление осложнений в более 

старшем возрастном периоде. Практика оказания 

ранней помощи доказала свою эффективность, 

что подтверждается статистикой [3].  

Реализация второго направления о необхо-

димости обеспечить условия обучения детей с 

ОВЗ и детей-инвалидов зафиксирована в вы-

шеперечисленных федеральных документах, 

принятых в 1999, 2001 и 2008 годах, а также в 

Законе «О социальной защите инвалидов в 

Российской Федерации (1995)5 и в Модельном 

законе «Об образовании лиц с ограниченными 

возможностями здоровья (специальном образо-

вании)» (2002) 6 . В данных законодательных 

актах прослеживается несколько вариантов по-

лучения образования детьми с инвалидностью 

и с ОВЗ. Первый вариант ‒ дифференцирован-

ное обучение, то есть обучение в специальных 

образовательных учреждениях. Обучаясь в спе-

циальных условиях, ребенок с ОВЗ или инва-

лидностью получает качественное образование, 

которое учитывает его индивидуальные воз-

можности и ограничения. Однако при такой 

форме обучения у детей отсутствует возмож-

ность быть в социуме со сверстниками с норма-

тивным развитием, что является своего рода 

ограничением [8]. Второй вариант – интегриро-

ванное образование. В Письме Минобрнауки РФ 

«О концепции интегрированного обучения лиц с 

ограниченными возможностями здоровья (со 

специальными образовательными потребностя-

ми)» (2001)7  предлагается обеспечить организа-

цию дошкольных групп и классов для всех детей 

в учреждениях комбинированного типа. 

При этом реализация данного направления не 

означает отказ от системы дифференцированного 

———— 
5  Docs.cntd.ru: электронный фонд нормативно-

технической и нормативно-правовой информации Консор-

циума «Кодекс». URL: https://docs.cntd.ru/about (дата обра-

щения: 26.07.2022). 
6 Там же. 
7 Гарант.ру: информационно-правово портал ООО «Га-

рант-Сервис». М., 1990. URL: https://www.garant.ru/ (дата 

обращения: 19.07.2022). 
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обучения детей разных категорий. Интегратив-

ная форма обучения способствует включению 

ребенка с ОВЗ в среду сверстников с норма-

тивным развитием, однако она не в полной ме-

ре учитывает его особенности и потребности, в 

связи с чем у ребенка могут возникнуть труд-

ности в получение такого образования [6]. Тре-

тий вариант ‒ инклюзивное образование. Глав-

ным нормативно-правовым актом, закрепившим 

официальный статус развития инклюзивной 

формы обучения, является ФЗ «Об образовании 

в Российской Федерации» (2012) 1 . В данном 

законе дается определение инклюзивному об-

разованию, в котором важно подчеркнуть то, 

что такая форма обучения в равной степени 

доступна для всех детей и учитывает потреб-

ности и возможности каждого ребенка. 

Наравне со становлением инклюзивной фор-

мой обучения недопустимо уменьшение чис-

ленности специальных учреждений. Об этом 

говорится в Письме Минобрнауки РФ 

«О коррекционном и инклюзивном образова-

нии детей» (2013)2. Многие авторы, исследую-

щие данную проблематику, отмечают, что 

«…инклюзивное образование не может суще-

ствовать без развитой системы специальных 

коррекционных учреждений [1, с. 37]. Такая 

точка зрения связана с тем, что для детей с 

ОВЗ процесс включения в интегративную фор-

му обучения чаще всего происходит через по-

лучение специализированного (коррекционно-

го) образования на этапе дошкольного и 

младшего школьного возраста. Позднее данный 

вопрос отражается в Письме Минобрнауки РФ 

«О сохранении системы специализированного 

коррекционного образования» (2014)3. Четвер-

тый вариант ‒ обучение детей с ОВЗ и инва-

лидностью на дому или с помощью дистанцион-

ных технологий. Данный вариант предусмотрен 

на случай невозможности создания необходи-

мых условий в общеобразовательном учрежде-

нии. Многие авторы [9] отмечают, что данный 

вид получения образования достаточно важен, 

и его необходимо поддерживать, поскольку 

«…решение проблем детей-инвалидов, обеспе-

чение их качественным образованием за счет 

———— 
1 Гарант.ру: информационно-правово портал ООО «Га-

рант-Сервис». М., 1990. URL: https://www.garant.ru/ (дата 

обращения: 19.07.2022). 
2 Там же. 
3 Там же. 

дистанционных технологий являются также 

частью программы создания инклюзивного об-

разования в России» 4 . Эта установка просле-

живается Статье 12.1. Закона РМЭ «О социаль-

ной поддержке и социальном обслуживании 

отдельных категорий граждан в республике 

Марий Эл» (2004)5. План реализации дистан-

ционной формы обучения обозначен в Письме 

Минобрнауки РФ «О направлении Рекоменда-

ций по организации деятельности по созданию 

условий для дистанционного обучения детей-

инвалидов, нуждающихся в обучении на дому, 

в субъекте Российской Федерации» (2009)6. Со-

гласно данным рекомендациям, дети-инвалиды 

могут обучаться в Центре по очно-дистанцион-

ной форме и являться его учениками или обу-

чаться в Центре только дистанционно, а основ-

ную часть предметов получать надомно по ме-

сту жительства. За счет предложенных форм 

становится возможным обучение большего 

процента детей с ОВЗ, особенно детей с двига-

тельными нарушениями. Данные рекомендации 

отражены в Постановлении правительства 

РМЭ «О государственной программе Респуб-

лики Марий Эл «Развитие образования» на 

2013‒2025 годы»7.  

Прописанные формы получения образования 

обеспечивают возможность обучения каждого 

ребенка в подходящих для него условиях. Опре-

деление формы обучения и типа образователь-

ного учреждения – задача психолого-медико-

педагогической комиссии (ПМПК). На законо-

дательном уровне деятельность ПМПК регла-

ментируется «Положением о психолого-медико-

педагогической комиссии» (2013)8. В Республике 

———— 
4 О доступе в школу: качественное образование детей с 

ограниченными возможностями (по материалам «круглого 

стола» РОСРО, 9 апреля 2006 г.) // Вопросы образования. 

2006. № 2. С. 178. 
5 Министерство образования и науки Республики Марий 

Эл: образовательный портал. М., 2010. URL:http://old.mari-

el.gov.ru/minobr/Pages/childOVZ.aspx (дата обращения: 

05.07.2022). 
6 Гарант.ру: информационно-правово портал ООО «Га-

рант-Сервис». М., 1990. URL: https://www.garant.ru/ (дата 

обращения: 19.07.2022). 
7 Министерство образования и науки Республики Марий 

Эл: образовательный портал. М., 2010. URL:http://old.mari-

el.gov.ru/minobr/Pages/childOVZ.aspx (дата обращения: 

05.07.2022). 
8 Гарант.ру: информационно-правово портал ООО «Га-

рант-Сервис». М., 1990. URL: https://www.garant.ru/ (дата 

обращения: 19.07.2022). 
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Марий Эл в 2014 году был утверждено «Положе-

ние центральной ПМПК»1.  

Наряду с вышеперечисленными условиями 

необходимым является обеспечение свободного 

доступа в сами учреждения. С 2011 года, пре-

терпевая некоторые изменения, действует Госу-

дарственная программа «Доступная среда» 2 . 

Главная цель этой программы – обеспечить бес-

препятственный доступ к обучению для детей с 

ОВЗ и инвалидностью. Для этого массовые об-

разовательные учреждения оснащаются специ-

альным оборудованием и специальными при-

способлениями. В 2019 году было проведено 

исследование образовательной среды москов-

ских школ в части обеспечения равного доступа 

к образованию в различных сферах, в том числе 

обучения и развития обучающихся с особыми 

образовательными потребностями. По результа-

там исследования выявлено недостаточное 

оснащение московских школ специальным обо-

рудованием, чаще всего оно ограничивается 

наличием пандусов. Наряду с этим авторы ис-

следования отмечают, что московские школы 

оснащены необходимым дидактическим мате-

риалом и оборудованием для обучения детей с 

ОВЗ. Помимо этого отмечается совместная ра-

бота специалистов для работы с данной катего-

рией детей [5].  

В рамках реализации третьего направления о 

разработке специальных и адаптированных про-

грамм обучения в 2002 году были утверждены 

учебные планы для специальных образователь-

ных учреждений. Они были разделены на 8 ви-

дов, каждый из которых имел 2 варианта обуче-

ния. Наличие учебных планов обеспечило 

возможность дифференцированного обучения 

детей разных категорий и разной степени со-

хранности интеллекта. Позднее с постепенным 

включением обучающихся с ОВЗ в среду детей с 

нормативным развитием, то есть становление 

инклюзивной формы обучения, возникла необхо-

димость создания учебных программ, адаптиро-

ванных под потребности детей с ОВЗ. Данная 

———— 
1 Министерство образования и науки Республики Марий 

Эл: образовательный портал. М., 2010. URL: http://old.mari-

el.gov.ru/minobr/Pages/childOVZ.aspx (дата обращения: 

05.07.2022). 
2  Docs.cntd.ru: электронный фонд нормативно-

технической и нормативно-правовой информации Консор-

циума «Кодекс». URL: https://docs.cntd.ru/about (дата обра-

щения: 26.07.2022). 

позиция прописана в Федеральном законе 

«Об образовании» (2012)3.  

Определяющую роль в развитии системы об-

разования как для детей с нормативным, так и с 

нарушенным развитием стало появление феде-

ральных государственных образовательных 

стандартов (ФГОС). Обучение по ФГОС означа-

ло формирование единства образовательного 

пространства РФ, выстраивание системы обра-

зования в соответствии определенными требо-

ваниями к условиям получения образования, к 

структуре образовательных программ, к резуль-

татам их усвоения. Сначала были созданы 

ФГОС для детей с нормативным развитием на 

ступенях дошкольного, начального и основного 

общего образования. В данных стандартах есть 

пункты, касающиеся коррекционной работы де-

тей с ОВЗ, создания им необходимых условий. 

Позднее в России утвердили «ФГОС начального 

общего образования обучающихся с ОВЗ» 

(2014) 4  и «ФГОС образования обучающихся с 

умственной отсталостью (интеллектуальными 

нарушениями)» (2015) 5 . Данные стандарты 

обеспечили регулирование процесса образования 

лиц с ОВЗ и умственной отсталостью. В них за-

креплены требования к разработке адаптирован-

ных основных общеобразовательных программ 

(АООП) для учащихся с ОВЗ. Примерные АООП 

были одобренные в 2015 году. Применение 

АООП позволяет выстраивать процесс обучения 

в соответствии с индивидуальными возможно-

стями и особенностями детей с ОВЗ [10]. Со-

гласно утвержденному в 2014 году ФГОС в Рес-

публике Марий Эл был разработан и утвержден 

План по обеспечению введения ФГОС образова-

ния обучающихся с ОВЗ (2015)6. В 2021 году в 

силу вступил новый ФГОС основного общего 

образования, в котором отмечены пункты про 

обучение лиц с ОВЗ. Подробное разъяснение 

стандарта в части организации обучения лиц с 

ОВЗ даны в Письме Минпросвещения России 

«Об организации основного общего образования 

———— 
3 Там же. 
4 Гарант.ру: информационно-правово портал ООО «Га-

рант-Сервис». М., 1990. URL: https://www.garant.ru/ (дата 

обращения: 19.07.2022). 
5 Там же. 
6 Министерство образования и науки Республики Марий 

Эл: образовательный портал. М., 2010. URL:http://old.mari-

el.gov.ru/minobr/Pages/childOVZ.aspx (дата обращения: 

05.07.2022). 
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обучающихся с ОВЗ в 2021/22 учебном году»1. 

В частности отмечается, что срок получения об-

разования обучающимися с ОВЗ может быть 

увеличен на один год; допускается внесение из-

менений в учебный план (включение или исклю-

чение учебных предметов) в зависимости от по-

требностей учащихся. 

Четвертое направление о подготовке педаго-

гических кадров для работы с детьми с ОВЗ вы-

звано внедрением в систему образования инте-

гративной и инклюзивной формы обучения. 

«Эффективное интегрированное обучение воз-

можно лишь при условии специальной подготов-

ки и переподготовки педагогов как общеобразо-

вательных, так и специальных (коррекционных) 

учреждений» [2, с. 62]. Данный вопрос освеща-

ется в ряде нормативно-правовых документов: 

Письмо Минобрнауки РФ «О концепции инте-

грированного обучения лиц с ограниченными 

возможностями здоровья (со специальными об-

разовательными потребностями)» (2001)2, Пись-

мо Минобрнауки РФ «О сохранении системы 

специализированного коррекционного образова-

ния» (2014)3. В данных документах предлагается 

разработать и реализовать программы подготов-

ки, переподготовки и повышения квалификации 

педагогических кадров, открыть новое направле-

ние «Специальная педагогика и психология», а 

также отмечаются требования к специалистам, 

ведущим коррекционную работу и осуществля-

ющим комплексное сопровождение. В настоящее 

время вопрос готовности педагогических кадров 

для работы в системе инклюзивного образования 

освящается во многих исследованиях [7]. С целью 

повышения уровня готовности педагогов к работе 

с детьми с ОВЗ, предлагается внесение изменений 

в существующие программы подготовки, перепод-

готовки и повышения квалификации [4]. 

Таким образом, анализ вышеизложенного 

нормативно-правового обеспечения демонстри-

рует особое внимание к инклюзивному образо-

ванию. Можно отметить, что в отношении лиц с 

ОВЗ и инвалидностью каждый год утверждаются 

———— 
1  Docs.cntd.ru: электронный фонд нормативно-

технической и нормативно-правовой информации Консор-

циума «Кодекс». URL: https://docs.cntd.ru/about (дата обра-

щения: 26.07.2022). 
2  Docs.cntd.ru: электронный фонд нормативно-

технической и нормативно-правовой информации Консор-

циума «Кодекс». URL: https://docs.cntd.ru/about (дата обра-

щения: 26.07.2022). 
3 Там же. 

приказы и принимаются новые положения, кото-

рые регламентируют деятельность образователь-

ных учреждений, вносятся изменения и допол-

нения в существующие законы в части 

образования лиц с ОВЗ и инвалидностью. Такие 

действия выражают со стороны государства под-

держку лиц данных категорий.  

После проведенного анализа обратимся к ре-

зультатам нашего исследования. Мы провели ко-

личественный и качественный анализ получен-

ных данных обеих групп. Рассмотрим результаты 

группы студентов (рис. 1). Сначала обратимся к 

вопросам, на которые были даны в основном 

правильные ответы. Так, на 2-й вопрос относи-

тельно знания такого международного докумен-

та, как «Саламанкская декларация», 100 % сту-

дентов ответили верно. На 5-й вопрос, который 

касался сущности понятий «инвалид» и «ограни-

чение жизнедеятельности», ответили правильно 

80 % студентов, на 6-й вопрос относительно до-

кумента, федерального акта, после утверждения 

которого, произошло изменение в терминологии 

лиц с ОВЗ (замена слов «с отклонениями в раз-

витии», «с проблемами в развитии» на «с огра-

ниченными возможностями здоровья» правильно 

ответили 76 % студентов, на 14-й по федеральной 

программе «Доступная среда» правильно ответи-

ли тоже 76 % студентов. Отметим, что наиболь-

шие затруднения у студентов вызвал вопрос, свя-

занные с обозначением федерального документа, 

в котором впервые дано определение понятию 

«инклюзивное образование» (4-й вопрос). Пра-

вильно на него ответили лишь 38 %. Остальные 

вместо Федерального закона «Об образовании в 

РФ» (2012) выбирали «Конвенцию о правах ин-

валидов» (2006) и Письмо Минобрнауки РФ 

«О коррекционном и инклюзивном образовании 

детей» (2013). Низкие проценты были получены 

и при ответах на 15-й (28 %), 17-й (28 %) и 20-й 

(24 %) вопросы, касающиеся нормативно-

правовых актов, принятых в Республике Марий 

Эл. По итогу прохождения теста за каждый пра-

вильный ответ присуждался 1 балл. Мы условно 

распределили баллы по уровням (рис. 3). Испы-

туемые, набравшие от 1 до 7 баллов определя-

лись к низкому уровню знаний, от 8 до 14 – к 

среднему, от 15 до 20 – к высокому. В группе сту-

дентов мы получили следующие данные (рис. 3). 

Больший процент испытуемых (84 %) определе-

ны к среднему уровню, ответы 4 % студентов 

приравниваются к высокому уровню и 12 % к 
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низкому. Максимальное количество баллов, за-

фиксированное в данной группе, – 16. Мини-

мальное количество набранных баллов – 5. Дан-

ные оценки характерны для 4 % испытуемых. 

Наибольшее число студентов (20 %) набрали 12 и 

14 баллов, среднее количество верных ответов 

составляет 4. 

Сравним полученные данные по студенческой 

группе с данными специалистов-практиков 

(рис. 2). Все испытуемые данной группы, как и 

студенты, ответили верно на 2-й вопрос. Боль-

шее число правильных ответов получено на 1-й, 

5-й, 6-й, 8-й вопросы. Верно на данные вопросы 

ответили 86 % испытуемых. 1-й вопрос касался 

официального закрепления понятия «инвалид» в 

международном правовом акте, 8-й вопрос – фе-

дерального акта, в котором предлагается созда-

ние и развитие учреждений комбинированного 

типа. Кроме того, большой процент специали-

стов (71 %) дали верные ответы на 9-й, 10-й и 11-

й вопросы, что свидетельствует о хорошем зна-

нии специалистами- практиками рекомендаций 

Минобрнауки по созданию условий для получе-

ния образования детьми с ОВЗ и инвалидностью. 

Наименьший процент (29 %) верных ответов за-

фиксирован на 17-м и 18-м вопросах. Данные 

вопросы касаются региональных программ.  

В зависимости от количества набранных бал-

лов ответы специалистов-практиков были рас-

пределены по уровням следующим образом 

(рис. 3): 54 % испытуемых достигли высокого 

уровня, менее половины (46%) оказались на 

среднем уровне, испытуемых с низким уровнем 

знаний в данной группе не зафиксировано. Мак-

симальное количество правильных ответов в 

данной группе – 20, минимальное – 9. Среднее 

количество верных ответов по группе – 14. Учи-

тывая тот факт, что в группу специалистов-

практиков вошли преподаватели кафедры и ло-

гопеды-дефектологи, стоит отметить, что боль-

шее количество набранных баллов отмечается 

именно у преподавателей. 

 

 

Рис. 1. Процентное соотношение ответов студентов по вопросам / Fig. 1. Percentage of students’ responses to questions 

 

 

Рис. 2. Процентное соотношение ответов специалистов-практиков по вопросам /  

Fig. 2. Percentage of practitioners’ responses to questions 
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Сравнительные результаты распределения испытуемых по группам представлены следующей в 

гистограмме. 

 

Рис. 3. Сравнительная гистограмма результатов групп по уровням / Fig. 3. Comparative histogram of group results by levels 

 

Заключение 
Результаты исследования позволяют сделать 

следующие выводы. Студенты, обучающиеся по 

направлению подготовки 44.03.03, в общей слож-

ности знакомы с большей частью нормативно-

правовых актов в отношении лиц с ОВЗ и инва-

лидностью на международном и федеральном 

уровне, однако недостаточно изученными остают-

ся вопросы, касающиеся региональных норматив-

но-правовых актов. Следовательно, при обучении 

необходимо уделять особое внимание законода-

тельным актам Республики Марий Эл. Опрос 

группы специалистов-практиков показал, что пре-

подаватели кафедры специальной педагогики и 

психологии обладают достаточно высоким уров-

нем знаний по нормативно-правовому обеспече-

нию образования лиц с ОВЗ и инвалидностью, 

логопеды-дефектологи образовательных учрежде-

ний владеют этими знаниями в меньшей мере. 

Следовательно, необходимо проводить просвети-

тельскую работу с данной категорией специали-

стов. 

Подводя итог вышесказанному, можно отме-

тить, что в настоящее время образование для лиц 

с ОВЗ и инвалидностью становится все более до-

ступным. Государство предлагает различные фор-

мы получения образования, учитывая возможно-

сти каждого ребенка. Кроме того, в 

образовательные организации активно внедряется 

инклюзивная форма обучения и дистанционные 

технологии, что способствует обеспечению рав-

ных возможностей для получения образования 

всеми детьми вне зависимости от наличия нару-

шения. 
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